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RESUMEN

Con la entrada en vigor del EEES, la Administracion Publica ha deseado una serie de
cambios en la docencia de todas las disciplinas universitarias. Sin embargo, la realidad nos
comienza a mostrar 1o que est4 pasando con dichos cambios, algunos en la direccion previstay
otros en direcciones muy dispares, tal vez porque realizar un cambio sin coste econémico vy,
ademés, plasmandolo sblo en e papel puede suponer que ni los cambios pueden ser
homogéneos en todas las disciplinas, ni en todos los cursos. Aqui intentamos realizar algunas

reflexiones en esalinea.
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ABSTRACT

Public bodies have wanted a series of changes in teaching of all academic disciplines,
with the entry into force of the EHEA. However reality begins to show us what happen with
these changes, some of them in the intended direction and other ones in very different
directions. Perhaps because they want to make a change without further cost, and capturing it on
paper can only assume that no changes can be uniform in all disciplines and in all courses. Here
we try to make some reflections on that line.
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1. INTRODUCCION

Tras la implantacion del EEES, y aungue han sido muchos los estudios,
experiencias previas y los proyectos pilotos anteriores a dicha implantacién (Aquino et
alt., 2006; Escribano et at., 2007; Fernandez et alt., 2010; Rodriguez et alt., 2007), nos
encontramos ya con la realidad, una transformacién del sistema educativo universitario
aun menor coste, dada la situacién econdmica actual. Después de un curso con € nuevo
sistema, enfoque, metodologia, entorno, podemos vislumbrar qué caracteriza dicha
realidad y el futuro que se nos avecina.

Somos conscientes que no todos los Grados tienen el mismo contexto, ni todas
las universidades las mismas circunstancias o condicionantes, pero dentro de los Grados
gue a nosotros nos afectan las realidades son muy parecidas.

En estas reflexiones que intentamos plasmar aqui, nos centraremos en nuestras
asignaturas de Matematicas, en e ambito del grado de Economia, aunque consideramos
gue muchos de los comentarios son validos para la misma disciplina en otros Grados
como los de Administracion de Empresas, Finanzas y Contabilidad, y Marketing e
Investigacion de Mercados. Somos conocedores de los multiples y valiosos trabajos que
han sido realizados por profesores de nuestra disciplina en este mismo ambito, muy
especialmente comparieros de nuestra asociacion (Adillén et alt., 2009; Blasco et alt.,
2010, Garcia et alt., 2010, Martin et at, 2009), pero deseamos, humildemente, plasmar
nuestro punto de vista, intentando poner los pies en la tierra, sabiendo que con estos
mimbres son con los que hay que realizar el cesto, y mostrando los problemas que
nosotros hemos encontrado, aunque muchos de ellos ya fueron aportados y sefialados

por trabgjos previos.

2. EL PUENTE A CONSTRUIR

El profesor debe ser el guia que, arrancando de los conocimientos globales del
alumno, disefie el puente hacia los nuevos conocimientos con € fin de que e alumno
tenga una andadura incentivada, a partir de una base solida 'y con un final exitoso. De
acuerdo con todo ello, en mlltiples ocasiones, los disefios deben ser personalizados,

pero es claro, que con las condiciones que contamos en nuestros centros, la
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personalizacion es mera utopia. Nuestra realidad es otra muy distinta 'y hace que esto
no sea posible. Pero si aceptamos que lafelicidad no es un fin, sino un camino, con €l
objetivo de avanzar en é plantearemos cudles consideramos que son las condiciones
para ello, es decir, como ir modificando en lo posible la realidad con las miras puestas
en obtener un camino satisfactorio.

Por tanto, un primer elemento por analizar es & punto de partida, cuales son las

condiciones del alumno que llega a nuestras Facultades en € primer curso del Grado.
Aunque suelen ser variadas las procedencias de los alumnos en lo que se refiere a tipo
de Bachillerato que han cursado en cursos previos, es cada vez mas frecuente que
dichos alumnos procedan del Bachillerato de Ciencias Sociales y Juridicas, en concreto,
en nuestra Facultad, se encuentran en la horquilla 70%-80%, por tanto, parece natural
centrarnos en los conocimientos que poseen 0 deben poseer estos alumnos. Esto no es
Obice para que existan aumnos que procedan del Bachillerato cientifico u otros
distintos, lo que hace aln més ardua la tarea de homogenei zacion de conocimientos.

Centrandonos en € Bachillerato de Ciencias Sociales y Juridicas, debemos de
ser conscientes que unos conocimientos son los adquiridos por los aumnos
(bésicamente los temas y aspectos incluidos en las Pruebas de Acceso ala Universidad)
y otros los que aparecen en los libros de textos de dichos cursos de Bachillerato
existentes en las bibliotecas y librerias. Pero, ademas, existen otros aspectos resaltables,
como son su hula capacidad de abstraccion, su baja capacidad de uso de notacién
matemética, su poca preparacion en la interpretacion econémica de las formulaciones
matematicas o el aprendizaje autbnomo. Tal vez, o a menos esa es nuestra impresion,
es mucho mas preocupante o complicada de cubrir estas lagunas que las de los
conocimientos, pues sobre una buena base es posible construir un conocimiento estable.
Ademés, en muchos casos, estas deficiencias no son imputables a los alumnos, sino a
nuestro sistema educativo.

Especial mencion debe hacerse para los aspectos basicos que debieron ser
aprendidos en 4° de ESO y que por existir una doble opcion de Mateméticas en ese
curso, en muchos centros, permiten optar hacia la menos complicada de superar,
elimindndose conceptos y técnicas especialmente necesarias en la construccion del

puente.
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Deseamos degjar patente en este momento, nuestra opinion no catastrofista, no
estamos de acuerdo con la afirmacion muy extendida cuando hablamos de los sistemas
educativos donde “todo tiempo pasado fue mejor”. Todo tiene sus luces y sus sombras,
y los autores del presente trabgjo han estudiado con diferentes planes de educacién en
primaria y secundaria, y por qué no decirlo, terciaria, y mientras algunos de ellos
poseian mas contenidos también debemos admitir que tal vez fueran demasiado
enciclopedistas, aungue es necesario decir en contra del actual sistema educativo el gran
nimero de asignaturas que son cursadas actuamente en los cursos de primaria y
secundaria (obligatoria 0 no), y se pudiera concluir que tal vez algunas pudieran reducir
su importancia a favor de asignaturas como Lengua y Matematicas, asi como no
mantener la contradiccion de querer ensefiar en un mundo global y globalizado, sblo €l
pequefio “barrio” en e que el alumno vive.

El sequndo elemento que nos detendremos a analizar sera cudl es & punto en €

gue deseamos terminar e puente, cua es el punto de arribo. Es claro que nuestra

asignatura es una asignatura instrumental, o de Formacién Béasica, que ahora suele
llamarse, y por tanto, es necesario analizar cuales son los conocimientos y competencias
necesarias que deben adquirir nuestros alumnos para poder continuar el Grado sin
grandes complicaciones en o que a nuestros fundamentos se requieren. Este es e gran
problema, s tenemos en consideracion que la longitud de nuestro puente esta
predeterminada, y el presupuesto (nimero de créditos y cursos académicos en los que se
imparten) es escaso para la construccion. Tal vez, es agui donde una mayor diferencia
existe entre los distintos Grados que comentamos en un comienzo, debido a los
contenidos relativos a la segunda asignatura, en aquellos que existe, de nuestros Grados.
Nos estamos refiriendo a la asignatura que nosotros denominamos Programacion
Mateméticay que, dependiendo de las universidades, tiene una u otra denominacion. Ni
gue decir tiene que aquellas otras universidades donde existe una tercera asignatura de
nuestra disciplina se encontraran en una situacion de ventga increible para poder
construir un puente mucho mas largo y estable. Por desgracia no es ese nuestro caso, y
por tanto en dos asignaturas (Mateméticas para la Economia y la Empresa y
Programacion Matemética), de 6 créditos cada una'y en primer curso, deberiamos tanto
incluir los contenidos necesarios para continuar su formacion en otras disciplinas como

para poder formar la estructura mental de nuestros alumnos en € ambito que nos
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compete. Asi, opinamos que no podremos hacer frente a incluir aspectos de andlisis y
optimizacion dinamica, especialmente U(til en disciplinas como Econometria,
Microeconomia y Macroeconomia (pues como nos contaba un profesor de
Macroeconomia de nuestra Facultad: “a estas alturas no podemos explicar sblo la
Macro estatica en un Grado de Economia”). Pero lamentablemente no es solo eso lo
que debera quedar fuera de nuestro puente. Volviendo sobre qué seria necesario, esta
claro que aspectos bésicos de Algebra Lineal y Teoria de Funciones, debe ser comin en
todos los Grados, pero tal vez, y solo tal vez, a partir de ahi pueden existir elementos
diferenciadores, pues aunque un conocimiento de la modelizacion y optimizacion
matematica debe ser conocida en todos los Grados, la profundizacion puede ser
diferente dependiendo de los mismos.

El tercer elemento en e que nos debemos detener es propiamente en la

construccion del puente, qué materiales usaremos, cudl seré el orden de colocacion o de

solapamiento y, cOmo no, qué sistemas de proteccion anti-salida o quitamiedos
colocaremos para no salirnos de la direccion.

A nuestro entender es claro, que a alumno le tendremos que aportar el mayor
nimero de elementos posibles tanto en su formacion mental estructurada
matemati camente como en contenidos, asi como en informacion del uso y necesidad de
lo aprendido tanto en el Grado como en su posible vida profesional. Evidentemente
muchos son los elementos y escaso es € tiempo. Pero vayamos por partes, para
conseguir aunque sea parcialmente dichos objetivos deberemos exigir un ritmo fuerte y
constante a la vez que incentivado, o que no quiere decir, en ningun caso, paternalista.
Para poder conseguir esto es claro que el nimero de alumnos por grupo con los que
contamos es muy alto para poder realizarlo de manera adecuada.

En primer lugar, debemos transmitir la necesidad de los contenidos que vamos a
aportar dentro del entorno de la Economiay la Empresa, aunque sean con ejemplos no
completamente reales pero si fécilmente interpretables con los conocimientos
econdmicos que poseen en dicho momento, pero alavez deberan conocer y dominar las
técnicas y conceptos que nos permitiran posteriormente realizar dichos andlisis, asi
como identificar preguntas en e ambito econdmico y empresarial con términos

mateméati cos.
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En segundo lugar, los contenidos de los temas deberan ser mucho més sucintos
gue en cursos anteriores donde el nimero de asignaturas, créditos y curso era mucho
mayor, pero deberemos construir una disciplina hilada, conectada, coherente y con
ciertos anclgjes estables, para que nos permita obtener lo dicho anteriormente. Es
evidente que el proceso de demostraciones que cursos anteriores realizabamos no es
posible aportarlo en este momento, pero también es cierto que las recetas solo nos
serviran parala farmacia, es decir, para curar algo puntual, pero que no se entenderan y
rapidamente se olvidardn. Encontrar € término intermedio en €l que posicionarnos es
complejo y posiblemente dependera de cada grupo, 1o que si es cierto es que si no
tratamos de cubrir ciertas lagunas o aportar formacion en estos cursos basicos, en los
cursos de master, o postgrado en general, sera muy complejo y costoso.

En tercer, qué materias incluir en los temarios puede depender de la longitud del
puente, y como hemos mencionado dependerd de la Universidad y del Grado. El
enfrentamiento con la readlidad es agui donde méas impactos puede producir, pues
debemos hacer observar que nuestra disciplina, como en otras, necesita un periodo de
maduracion alto, es decir, necesitamos un tiempo para que |os conocimientos empapen
las conexiones neuronales y nos permita hacer pensar a alumno en los términos
deseados con capacidad de abstraccion y perfecto razonamiento.

En cuarto, y ultimo lugar, queremos referirnos a dos aspectos mas, como son €l
Curso cero gque en algunos centros impartimos y la utilizacién de medios informéticos en
la ensefianza (Cands et alt., 2009; Gonzdlez y Calderén, 2008). Respecto del primero,
ya algunos trabajos han sido presentados en esta linea, dentro del ambito virtual (Jarne
et alt, 2009). En nuestro caso, opinamos que la ensefianza virtual es positiva, cuando
Ileva acompariado elementos presenciales sobre todo en el caso de nuestra disciplina,
pero ademés, y ya refiriéndonos a curso cero, opinamos que € tiempo del mismo es
muy escaso Y Nnos servira para recordar conceptos ya aprendidos y que deberan
refrescar, pero si deseamos aportar conceptos nuevos, estos deben poseer un tiempo de
asimilacion, y en este caso es imprescindible su complemento con la ensefianza virtual.
En lo que se refiere a la ensefianza utilizando medios informéticos, es claro su
beneficio, tanto para la explicacion, mediante documentos preparados a efecto, tipo
exposiciones, como para la resolucién de problemas mediante programas apropiados,

pero agui deseamos también realizar dos comentarios, uno respecto a primer aspecto
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relativo a que no todo puede hacerse mediante ficheros “tipo powerpoint” pues también
es importante para € aumno como se realiza la construccion del razonamiento
matematico a la hora de exposicién de ciertas teorias y la cadencia es, o al menos eso
creemos, muy importante en la exposicion de nuestra materia. Y respecto a uso de
programas informaticos para la resolucion de problemas, también estamos afavor de los

mismos, siempre que el alumno sepa hacerlos tanto a mano como a maquina.

3. ANALISISDE RESULTADOS

En este epigrafe deseamos exponer algunos resultados de encuestas que hemos
aplicado sobre alumnos que cursaban nuestra asignatura en € primer semestre, pero
antes deseamos exponer algunas consideraciones generales, sobre que deberiamos
entender por resultados aunque dependiendo de quién redlice ese andlisis considerara
una faceta distinta.

Un aspecto que deseamos resaltar es como estos alumnos, a los que en general,
las mateméticas no son su gran pasion, si es posible, a un buen porcentaje de €llos,
inculcarles un valor a trabajo, no solo a esfuerzo, sintiéndose capaces de enfrentarse a
retos, siempre y cuando desde un comienzo se les exija un nivel de trabajo fuerte.
También es posible obtener de muchos de €ellos un nivel de razonamiento 16gico sobre
expresiones mateméticas en el ambito econdmico, si bien es cierto que no a nimero
que se podria alcanzar si €l presupuesto del puente fuese mayor. Pero, en generdl, y
sobre la globalidad de los alumnos se puede apreciar que sus conocimientos son
superficiales.

En comparacion con los resultados del mismo semestre del curso anterior, por
tanto, en la Licenciatura, y en nuestro caso, € porcentgje de alumnos que superan la
asignatura es muy similar, aunque esta bien decirlo que el temario del Grado es ago
mas extenso en temas aungue Vvistos con una menor profundidad.

En una encuesta realizada en el primer semestre sobre €l nuevo sistema docente
gue incorpora €l EEES y su percepcién de la utilidad de lo aprendido y del esfuerzo
realizado se obtiene que:
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El 56% de los alumnos opina que €l trabajo realizado en los grupos reducidos es
adecuado, y un 20% lo considera muy adecuado. S6lo un 24% lo considera poco
adecuado, mientras que ningun alumno encuestado |o ve totalmente inadecuado.

El 81% de los alumnos encuestados piensa que la participacion de los alumnos
es, 0 bien adecuada, o bien adecuada pero preferirian que fuera mayor. Este porcentaje
se divide de forma précticamente igualitaria entre las dos respuestas. El resto opina que
la participacion de ellos no es adecuada porque lo hacen en raras ocasiones.

La mitad de los alumnos encuestados cree que las actividades que se estan
realizando en los grupos reducidos son innovadoras y, a mismo tiempo, facilitan e
aprendizaje. Un 28% opina que dichas actividades, a pesar de no ser innovadoras, si que
facilitan el aprendizaje. El resto del alumnado (22%) piensa que dichas actividades no
son adecuadas para €l aprendizaje, aunque la mitad de ellos las ve innovadoras.

La mayoria (52%) cree que la propuesta de redlizar actividades en los grupos
reducidos encaminadas a la consecucion de un proyecto final no es una buena
metodol ogia. El resto opina que si seria una buenaideaarealizar.

Una mayoria absoluta (88%) cree que las dinamicas seguidas en los grupos
reducidos son Utiles para la evaluacion continua. S6lo € 18% piensa que éstas no son
Utiles.

Un 43% de los aumnos encuestados opina que la formacién que recibe
actualmente se basa en la redlidad de la profesion que van a desempefiar en el futuro,
mientras que un 20% cree que se estudian demasiados conceptos y no se aplican. Por
otro lado, un 37% piensa que no le servira dicha formacion para el futuro.

Una gran mayoria (71%) dice dedicar entre 1 y 5 horas semanales a estudio
personal de cada asignatura. Un 22% le dedica més de esas 5 horas, mientras que solo
un 7% |le dedica menos de una hora.

El 48% de los alumnos encuestados cree que se deberia dedicar mas tiempo en
clase a trabagjo individual y de grupo, mientras que un 17% reclama mas tiempo de
explicaciones tedricas. El resto se dividen entre los que opinan que € trabajo realizado
en clase es totalmente coherente con €l exigido fuera de ella, y los que creen que no es
nada coherente.

Una gran mayoria (71%) nunca acude a tutorias con los profesores y un 25%

sblo cuando va atener una prueba. Solo el 4% afirma acudir habitualmente a ellas.
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En relacion al tipo de actividades, de las que se llevan a cabo en clase, que
consideran mas Utiles para su aprendizaje, todas las respuestas giran en torno a
actividades en las que €ellos, de una forma u otra, participan activay directamente, Asi,
consideran Utiles todo lo relacionado con aplicaciones a casos reales y précticos, asi
COmo exposiciones, trabgjos, salir alapizarra,...

De igua modo, las actividades que consideran Utiles para € aprendizaje (se
estén Illevando a la préactica o no actualmente), son las relacionadas con précticas y
gjercicios aplicados a casos reales que les sirvan para su futuro profesional.

Resumiendo en unas pocas lineas o expuesto anteriormente, los alumnos se
consideran trabgjadores con las asignaturas pero demandan una mayor participacion en
ellas. Asi, reclaman, principalmente, ser participes activos del aprendizaje y que éste
gire en torno a aplicaciones précticas relacionadas con el trabajo que van a desempefiar
en el futuro.

En otra encuesta no tabulada, con respuestas abiertas, se hace notar por parte de
los alumnos su gran interés, por conceptos que no siendo aln usados por otras
disciplinas, al habérselos presentados con interpretacion econdmica los asimilan con

mayor facilidad que otros.

4. CONCLUSIONES

En este trabgo hemos tratado de reflexionar sobre algunos aspectos sobre
nuestra disciplina tras la entrada en vigor del EEES en nuestras titulaciones. Muchas
creemos que son las cuestiones que alin quedan abiertas y deberemos ir depurando a lo
largo de los proximos cursos, sobre todo hasta que nuestros alumnos concluyan sus
estudios de Grado y Postgrado, siempre y cuando los presentes planes de estudio no se
modifiqguen. Como hemos comentado, existen tanto luces y sombras, aunque
particularmente nosotros creemos que tal y como se esta llevando dicha implantacion

existen mas de las segundas que de | as primeras.
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